CC-BY-SA 4.0
e-ISBN 978-82-8390-106-1

Den tverrfaglige sammenhengen

Hva er temabasert tverrfaglig undervisning, og hvilken hensikt har den

i videregiende skole?

Lene Kristin Liabg

Innledning

Samfunnet har gitt skolen et oppdrag, et sdkalt samfunnsmandat. Dette oppdraget finner
vi 1 skolens formélsparagraf som er formulert 1 den overordnede delen av lereplanen og
oppleringsloven §1-1. I formélsparagrafen uttrykkes verdier som samler Norge som et
samfunn og som er grunnlaget for vart demokrati. Verdiene skal sette oss 1 stand til & leve,
leere og samarbeide 1 en kompleks samtid og 1 mete med en ukjent fremtid. De bygger pé
kristen og humanistisk arv og tradisjon, men de kommer ogsa til uttrykk 1 ulike religioner
og livssyn og er forankret 1 menneskerettighetene. Gjennom formidling av kunnskap og
utvikling av holdninger og kompetanse, skal verdiene gjores levende slik at de foles rele-

vante for elevene. Her finner vi formuleringer om

* menneskeverdet

* 1identitet og kulturelt mangfold

« kritisk tenkning og etisk bevissthet
 skaperglede, engasjement og utforskertrang
« respekt for naturen og miljebevissthet

* demokrati og medvirkning
(Udir, 2020a).
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Skolen skal utdanne og danne personer som stetter opp om og videreferer samfunnet
som politisk prosjekt — med andre ord demokratiet (Heldal, 2019).

Det stilles spersmél ved om innholdet 1 dagens skole 1 tilstrekkelig grad forbereder ele-
vene pa livet etter skolen, om de tilegnes de sakalte 21st century skills eller fremtidskom-
petansene pa norsk. Vi star overfor kriser og komplekse globale hovedutfordringer som
klimakrise, redusert naturmangfold, pandemi, fattigdom, ekende sult, ulikheter 1 levekar,
migrasjon, konflikter og okonomiske endringer. A leve med slike kriser og utfordringer
stiller nye krav til oss, og derfor md kunnskapssyn, didaktiske modeller og skolens mal
og innhold utfordres og revurderes (Klein, 2020).

I denne artikkelen presenterer jeg forst skolens formal og kritikken av skolen som setter
1 gang fagfornyelsen. Deretter gir jeg et innblikk 1 forberedelsen til den nye lareplanen,
LK-20. Slik kan jeg vise hva intensjonen med den nye lereplanen og skolens opplaering
er, og hvordan temabasert tverrfaglig undervisning spiller en viktig rolle 1 den. Derfor er
det nedvendig a forklare hva som ligger 1 begrepene temabasert og tverrfaglig og hvorfor
vi skal arbeide slik 1 videregdende skole. Til slutt presenterer jeg en skisse til et undervis-
ningsopplegg pd vglstudieforberedende om berekraftig utvikling. Her tar jeg utgangs-
punkt i fagene norsk, samfunnskunnskap og geografi. Opplegget kan likevel brukes 1 andre
fag og fagkombinasjoner. Artikkelen er derfor et forsek pd & sammenfatte hva skolens
oppdrag er og hvordan tverrfaglig undervisning, med utgangspunkt 1 de overordnede te-
maene, kan bidra til & oppfylle oppdraget. For & belyse problemstillingen Hva er temaba-
sert tverrfaglig undervisning, og hvilken hensikt har den i videregdende skole? bruker jeg
bade policydokumenter og forskningslitteratur. Jeg ser pa styringsdokumenter fra Norge,
men ogséd fra EU og FN. Her ser vi at norsk skoledebatt og skoleutvikling kan ses 1 sam-
menheng med internasjonal utdanningspolitikk. For & forklare tverrfaglighet bruker jeg i
hovedsak litteratur av Theo Koritzinsky og Bjern Bolstad. Nar det gjelder barekraft har
jeg mest brukt FNs nettside og litteratur av Judith Klein, Astrid Sinnes og Ingerid Straume.
Pedagogisk lener jeg meg pé et sosiokulturelt konstruktivistisk leeringssyn slik vi finner

det hos John Dewey og Vygotskij, men jeg viser ogsa til Paulo Freires dialogpedagogikk.
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Hvorfor fagfornyelse?

Intensjonen til fagfornyelsen, forarbeidet til LK-20, var & gi et leereplanverk som forbereder
elevene pa fremtiden. Dette innebar at fagene skulle fa mer relevant innhold og tydeligere
prioriteringer, og sammenhengen mellom fagene skulle bli bedre. Elevenes dybdelaring
og forstaelse skulle styrkes og utvikles, og for & fa til dette ma temabasert undervisning
prioriteres der det er relevant (Udir, 2021). Med dybdelaring menes a utvikle helhetlig og
varig forstaelse innenfor et fag eller pa tvers av et fagomrade (Meld. St. 28, 2015-2016).
Fagfornyelsen var basert pa arbeidet til et offentlig utvalg oppnevnt av regjeringen 1 juni
2013. Utvalget ble ledet av professor Sten Ludvigsen og dermed kalt Ludvigsenutvalget.
Ludvigsenuvalget fikk 1 oppdrag & vurdere innholdet 1 grunnopplaringen opp imot krav
til kunnskap og kompetanser 1 et framtidig samfunns- og arbeidsliv. Det leverte to utgrei-
inger; NOU 2014:7 Elevenes lering 1 fremtidens skole (kunnskapsgrunnlaget) og NOU
2015:8 Fremtidens skole. Fornyelse av fag og kompetanser. Ett av resultatene utvalget
kom fram til var at fagene og fagomrddene métte fornyes og endres, blant annet for & legge
til rette for nye leereméater som dybdelering og arbeid med tverrfaglige temaer (Ryssevik,

2018). Det Ludvigsenutvalget vurderte som fremtidens kompetansekrav er (NOU, 2015):

fagspesifikk kompetanse

kompetanse 1 4 leere

kompetanse 1 & kommunisere, samhandle og delta

kompetanse 1 & utforske og skape

I tillegg til kompetansene over, fremheves ogséd digital kompetanse, etisk og emosjonell
bevissthet, kritisk tenkning og kulturell kompetanse (NOU 2014:7).

1. september 2017 nedsatte Kunnskapsdepartementet et utvalg ledet av Ragnhild Lied.
Lied-utvalgets mandat var a utrede styrker og svakheter ved videregdende opplaring, og
a komme med forslag til endringer 1 strukturen, organiseringen og fagsammensetningen.
Utvalget konkluderte med at man 1 videregaende opplaring star overfor utfordringer 1 &
gjore elevene pa studieforberedning mer studieforberedte og elevene pad yrkesfag mer yr-

kesforberedte (NOU 2019:25). LK-20 tar sikte pa & forberede elevene pa videre studier
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og yrkesliv ved & blant annet la elevene jobbe utforskende og 1 dybden, og at dette skal
skje med utgangspunkt 1 tre overordnede temaer og gjennom tverrfaglig metode. De tverr-
faglige temaene er demokrati og medborgerskap, beerekraftig utvikling og folkehelse og
livsmestring. Ved a arbeide tverrfaglig med disse temaene, blir det mulig for elevene & for-
std sammenhengen mellom sine handlinger og valg. Dette skal gjore dem ansvarlige, ut-
forskende og innovative. Temaene tar utgangspunkt i aktuelle samfunnsutfordringer som
krever engasjement og innsats fra enkeltmennesker og lokalsamfunn, bade lokalt, nasjonalt
og globalt (Udir, 2020a). Ved & la elevene jobbe med dem, vil de forhdpentligvis settes 1
stand til & mete fremtidens kompetansekrav som Ludvigsenutvalget vurderer som ned-

vendige.

Hva er temabasert tverrfaglighet?
Skolens brede dannelsesoppdrag far en tydeligere plass i1 skolehverdagen med LK-20
(Klein, 2020). Den overordnede delen av lereplanverket, heretter kalt overordnet del, er
selve fundamentet 1 skolens praksis. Det er, som sagt, her vi finner oppleringens verdi-
grunnlag, og disse overordnede verdiene er grunnlaget for de tverrfaglige temaene (Ko-
ritzinsky, 2021). I overordnet del leser vi at 1 barne- og ungdomsérene er utviklingen av et
positivt selvbilde og en trygg identitet spesielt avgjerende for livslang lering. Aktuelle
omrdder innenfor temaet Folkehelse og livsmestring er fysisk og psykisk helse, levevaner,
seksualitet og kjonn, rusmidler, mediebruk og forbruk og personlig ekonomi (Udir, 2020a).
Temaet Demokrati- og medborgerskapskompetanse skal gi elevene kunnskap om demo-
kratiets forutsetninger, verdier og spilleregler. Dette skal igjen gjore dem i stand til & delta
1 demokratiske prosesser. Mélet med oppleringen er & gi elevene en forstielse av sam-
menhengen mellom demokrati og sentrale menneskerettigheter som ytringsfrihet, stem-
merett og organisasjonsfrihet (Udir, 2020a).

Det tredje temaet Beerekraftig utvikling er basert pa en forstdelse av sammenhengen
mellom sosiale, gkonomiske og miljgmessige forhold. Temaet dekker problemstillinger
som er knyttet til miljo og klima, fattigdom og fordeling av ressurser, konflikter, helse, 1i-

kestilling, demografi og utdanning. Berekraftig utvikling som tverrfaglig tema 1 skolen
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skal legge til rette for at elevene fér en forstaelse av grunnleggende dilemmaer og utvik-
lingstrekk 1 samfunnet, og hvordan de kan handtere dem (Udir, 2020a).

Vi kan se den tydelige koblingen mellom LK-20 og formélsparagrafen i opplerings-
loven. Ogsa her fremheves det samme innholdet vi finner 1 temaene over og kompetansene

vi har behovet for 1 fremtiden:

Opplaringa skal gi innsikt 1 kulturelt mangfald og vise respekt for den einskilde si
overtyding. Ho skal fremje demokrati, likestilling og vitskapleg tenkjeméte.
Elevane og lerlingane skal utvikle kunnskap, dugleik og haldningar for & kunne
meistre liva sine og for & kunne delta 1 arbeid og fellesskap 1 samfunnet. Dei skal fa
utfalde skaparglede, engasjement og utforskartrong.
Elevane og lerlingane skal lere & tenkje kritisk og handle etisk og miljebevisst.

Dei skal ha medansvar og rett til medverknad (Opplearingslova, kap. 1 §1-1.)

Begreper som temabasert og tverrfaglig undervisning er ikke nye 1 skolen, og vi har ofte
mett pa dem 1 ulike varianter. I tidligere laereplaner, som R-94, trekkes det tverrfaglige
inn. I generell del under «Konkret kunnskap og heilskaplege referanserammer» kan vi
lese: «For a fa overblikk og samanheng er det derfor ogsé viktig & planleggje og samarbeide
om undervisninga pa tvers av fag, slik at den gjensidige faglege relevansen trer fram og
det utviklar seg e1 meir heilskapleg forstaing.» Ogsé 1 lereplanen for samfunnsfag kap. 1
Generell informasjon finner vi begrepet: «Samfunnslere er et fag som det er naturlig 4 in-
kludere 1 tverrfaglige prosjekter innen alle studieretninger». I lereplanen for norsk meter
vi1tillegg pd begrepet fagintegrering «Fagintegrering og tverrfagleg samarbeid vil 1 mange
hove vere naturlege arbeidsformer 1 norskfaget.» For geografifaget kan vi i kap. 1 Generell
informasjon lese «Faget henter kunnskap fra mange ulike fag og er i mange sammenhenger
et syntesefag. Geografi er derfor et fag som er godt egnet til 4 ta opp tverrfaglige emner,
slik som miljespersmal» (udir.no). I reform-94 var mye av hensikten & stimulere til tverr-
faglig, elevaktiv og prosjektbasert undervisning, noe som skulle fore til endringer 1 sam-
handlingsmenstre mellom lerer og elev. I evalueringsarbeidet av reformen ble det pekt pa

at utfordringene for skolen nettopp var & videreutvikle dette arbeidet (St.m. 32, 98-99).
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Vi meter pa liknende begreper som flerfagsdidaktikk, tverrfagsdidaktikk og overfag-
didaktikk hos Britt Ulstrup Engelsen 1 artikkelen «En fagdidaktikk for dagens og morgen-
dagens skole» (2005). Ulstrup og disse begrepene diskuteres i samhandling med
temaorganisering og prosjektarbeid hos Magne Bo (Bg, 2008). I L97, som var lereplan
for grunnskolen, var temaarbeid som lokal tverrfaglig organisering av innhold og prosjekt-
arbeid som arbeidsform obligatorisk. Begge disse lereplanelementene forsvant med LK 06,
men 1 den nye lereplanen LK-20 er tverrfaglighet tilbake med stor tyngde. Ikke obligato-
risk som 1 L97 eller fagovergripende slik Ludvigsenutvalget ensket, men nasjonalt orga-
nisert gjennom de tre temaene (Andreassen, 2019). De tverrfaglige temaene skal inn pa
fagenes premisser og der de er relevante, men det tverrfaglige arbeidet skal vare et felles
anliggende. «Temaene skal legge til rette for tverrfaglig samarbeid, og de skal vere et

felles anliggende for skolen» (Meld. St. 28, 2015-2016).

Hva er temabasert tverrfaglig undervisning?

Av egen erfaring som lektor 1 videregdende skole, bdde individuelt og 1 samarbeid med
andre, har begrepet tverrfaglig undervisning ofte blitt knyttet til felles temaer og oppgaver.
Man har undervist 1 eget fag uten 4 vite helt hva samarbeidskollegaen gjor i det andre
faget. Deretter har elevene kanskje jobbet med fagspesifikke oppgaver om samme temaet
eller en felles oppgave. Oftest er det lereren som har laget oppgaven med utgangspunkt 1
aktuelle kompetansemal, gjerne med forslag til forskjellige problemstillinger. I arbeidet
med LK-06 skjedde dette sporadisk og etter eget onske om samarbeid eller ikke. I LK-20
er tverrfaglighet gjennomgripende for store deler av undervisningen. Dermed har begre-
pene temabasert, tverrfaglighet, dybdelaere og sammenheng blitt ytterligere presisert. Det
samme gjelder fagorganiseringen.

Koritzinsky (2020) presenterer og skiller mellom fire hovedmodeller for fagorganise-
ring, der den fjerde er tverrfaglig undervisning: fagdeling, flerfaglig samordning, flerfaglig
temaopplegg og tverrfaglig integrering. Fagdeling betyr & holde fagene atskilt. Man jobber
med fagspesifikke leringsprosesser uten 4 ta sarlig hensyn til andre fag. Barekraftig ut-
vikling herer kun til for eksempel naturfag og ikke norsk, og demokrati og medborgerskap

knyttes til samfunnskunnskap og ikke til fag som for eksempel engelsk. De fagdidaktiske
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elementene dreier seg om hvert enkelt fags grunnleggende begreper, kunnskaper og fer-
digheter. Dette er den vanligste formen for grunnopplaring i norsk og internasjonal ut-
danning (Koritzinsky, 2020, s. 25), og det vi gjerne tenker pa som tradisjonell undervisning.

Fag kan kobles sammen 1 flerfaglig samhandling. Det er for eksempel nér en lerer
har flere fag 1 en klasse og kan jobbe med samme tema 1 disse fagene. Det samme kan gjo-
res ved at flere lerere samarbeider 1 felles klasse. For eksempel kan temaet «energiressur-
ser» gjennomferes bade 1 geografi og samfunnskunnskap pd vgl. Det passer fint inn 1
arbeidet med arealbrukskonflikter og ressurser 1 geografi og med urfolks rettigheter 1 sam-
funnskunnskap.

Den flerfaglige samhandlingen kan ogsd gjennomferes mer planmessig og over en
starre tidsperiode, et sdkalt flerfaglig temaopplegg. Dette var en ensket type tverrfaglighet
1 lereplanene for LK06, bdde 1 grunnskolen og videregdende skole, men ble nok 1 sterre
grad gjennomfort og var mer vanlig 1 grunnskolen. I falge Koritzinsky (2020, s. 27) er er-
faringer fra et slikt opplegg at malet om flest mulige fag ofte har gatt pd bekostning av
funksjonelle sammenhenger. Likevel kan det fungere godt som trening pa metode og fa
elever til 4 se storre sammenhenger.

Tverrfaglig integrering er en mer forpliktende og sterkere kobling mellom lerestoff
og metoder fra flere fag enn flerfaglig samhandling og temaopplegg. I tverrfaglig tema-
eller prosjektarbeid er det grunnleggende a knytte hele opplegget til problemstillinger, noe
som blir styrende for hva som skal kobles sammen av de ulike fagenes innhold og arbeids-
mater. Her blir poenget & svare pa spersmalene som blir reist, ikke & finne fram til kjerne-
clementene 1 de enkelte fag eller & fa med flest mulige fag (Koritzinsky, 2020, s. 28).

Tidligere har man nok tenkt at alle disse variantene for organisering er tverrfaglige, og
Koritzinsky sier at modellene ofte glir over 1 hverandre og at de kan kombineres. For god
tverrfaglighet ar avhengig av at man kjenner til fagspesifikke teorier, begreper, data og
metode, og man skal ikke arbeide med tverrfaglighet for tverrfaglighetens skyld. Dette ar-
beidet betyr heller ikke «faglashet», men at faglig konsentrasjon og fagdelte undervis-
ningsopplegg er nadvendig i perioder. Det innebaerer at nar «vi i arbeidet med & beskrive,
analysere, forstd, forklare, mene og gjore noe knyttet til et tema — kan trenge lerestoff fra

ulike fag. Det kan styrke laring 1 dybden og fa oss til & forsti og engasjere oss grundigere
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i et tema.» (Koritzinsky, 2021, s. 24). A arbeide med de tverrfaglige temaene er 4 arbeide
med tverrfaglig integrering, men dette arbeidet bygger pé de andre modellene.

Bjeorn Bolstad (2020a) forklarer begrepene tverrfaglighet og fagkobling, og han har ut-
arbeidet en modell som ogséa viser fire grader av tverrfaglighet. Han peker pa at begrepene
har blitt brukt noe unyansert 1 det norske utdanningsfeltet. Ludviksenutvalget brukte be-
grepet flerfaglig arbeid, mens man i1 den overordnet del bruker tverrfaglige temaer. Bolstad
lener seg pa Drake og Burns (2004) nér han sier at «tverrfaglig tilneerming handler enkelt
sagt om 4 opprette koblinger mellom ulike skolefag, mellom skolefagene og til livet utenfor
skolen» (Bolstad, 2020b). Han peker ogsa pi at internasjonale utdanningsforskere bruker
ulike ord for tverrfaglighet og omtaler ulike grader av tverrfaglig arbeid. Modellen Bolstad
presenterer er basert pa flere forskningsmiljeer som Moss, Osborne og Kaufman fra 2008,
Helmane og Briska fra 2017, Drake og Reid fra 2018 og Mathison og Freeman fra 1997.
Som Koritzinsky, sier Bolstad at det gverste nivaet av tverrfaglighet ikke alltid er & for-
etrekke. Integrert tverrfaglighet gir ikke alltid mest dybdelering, og det er viktig & tilpasse
graden av tverrfaglighet til kontekst og leringsmal. Dette er ogsa 1 trdd med overordnet
del: «Malene for hva elevene skal lere innenfor temaene, uttrykkes i kompetansemal for
fag der det er relevant» (s. 13). Na skal det sies at «der det er relevant» har blitt, og blir,
tolket sveert ulikt, og utdanningsmyndighetene har blitt kritisert for ikke & trekke inn de
tverrfaglige temaene 1 storre grad (Koritzinsky, 2021, s. 30).

Integrert
tverrfaglighet:

(trans-disciplinary/
curriculum integration)

Moderat
tverrfaglighet:

(inter-disciplinary)

- Skolefagene integreres i
arbeid med et tverrfaglig
tema. Kjerneelementer og
kompetansemal knyttes til
temaet.

Flerfaglighet:

(multi-disciplinary)

- Elevene laerer ferdigheter
og forstaelse gjennom to
eller flere fag som er tett
sammenkoblet

Fagkobling:

- s e : - Elevene arbeider med felles
(intra-disciplinary/fusion)

tema eller ferdigheter i flere
fag. Fagene gjennomfgres
atskilt, men samordnet

- Elevene far hjelp til 3 utvikle
egne spgrsmal og
problemstillinger og arbeider
med spprsmdl de er opptatt
av innenfor det overordnede
temaet (curriculum integration)

- Samme tema trekkes inn i
ulike fagene uten at de
samordnes

- De involverte fagene er
avhengige av hverandres
progresjon, eller de
gjennomfgres parallelt

- Hvert fag belyser temaet ut
fra sine metoder og
begreper.

- Innhold fra et fag brukes
for 3 trene metode iet
annet fag

- Planleggi d
- Planlegging med aniegging me

- Planlegging med - Planlegging med utgangspunkt i leereplanmal utgangspunkt iet tverrfaglig
utgangspunkt i kompetanse- utgangspunkt i leereplanmal/ og/eller fagovergripende tema, p:’ob[e_mst\l_lmger eller
mal og enkeltfag kompetansemal kompetanser spprsmal og ikke i atskilte

skolefag

Etter Kaufman/Moss/Osborne 2003; Drake/Reid 2018

Figur 1. De fire nivdene av tverrfaglighet hos Bolstad (Bolstad, 2020a).
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«Tverrfaglighet er ikke det samme som tverrfaglighet», uttaler Bolstad 1 sin blogg (Bolstad,
2020c). Hvis lerere planlegger for tverrfaglig undervisning og kun tar utgangspunkt 1 et
bestemt faglig innhold de ensker at elevene skal leere, gjennomferer de sannsynligvis fler-
faglig oppleering. Dersom man begynner planleggingen ut ifra kompetansemal, drives
det antakeligvis med fagkobling cller flerfaglighet. Da har lereren bestemt alt elevene
skal leere av faglig innhold eller faglige metoder og teknikker. Laereren tar utgangspunkt 1
leereplanen, og det er ikke noe galt 1 & planlegge og gjennomfoere slik undervisning, men
det er ikke tverrfaglighet 1 ordets rette forstand. Dersom kompetansene lererne har bestemt
skal trenes 1 flere fag samtidig, gjennomferes det som kalles moderat tverrfaglighet. Ved
fagkobling, flerfaglighet og moderat tverrfaglighet er utgangspunktet for planleggingen
vanligvis ett eller flere skolefag og tilherende kompetansemal.

Opplaringsloven sier at skolen skal engasjere og motivere elevene. De skal fa utforske,
leere seg a tenke kritisk og medvirke til sin egen lering (Opplaeringslova, kap. 1 §1-1).
Slik skal det skapes lerelyst hos elevene.

Ved integrert tverrfaglighet trenes elevene i storre grad pa & underseke forhold sys-
tematisk og kritisk samtidig som de laerer faglig innhold. Det tverrfaglige arbeidet starter
med at elevene og/eller lererne bestemmer temaet. Deretter er det elevene selv som for-
mulerer sparsmaél de er opptatte av og ensker & underseke og finne mulige svar pa. Det er
elevenes nysgjerrighet som er utgangspunktet, og altsa ikke laerernes forslag. Sinnes (2021)
peker pd at elevene larer best nir de deltar 1 aktiviteter som de anser som viktige 1 livet
og som er kulturelt relevante. Hun anbefaler & starte med de store spersmalene for & sti-
mulere nysgjerrigheten. A stille spersmal og formulere problemstillinger er utfordrende
arbeid som krever hjelp fra lereren. Nar man har funnet fram til gode spersmél og prob-
lemstillinger, kan man 1 neste omgang finne fram til aktuelle fag og kompetansemal. Det
kan veere narliggende & tenke at fagene blir borte 1 integrert tverrfaglighet, og mange
lerere kan vare bekymret for at elevene ikke larer nok til eksamen. Det henger nok sam-
men med at eksamenskarakterene lenge har hatt en sentral rolle 1 & styre skolenes arbeid
med & sertifisere elevene, men ogsa til statte av lering og evaluering av egen karakter-
praksis, selv om departementet har advart mot & trekke for enkle sammenhenger mellom

standpunkt- og eksamenskarakteren (Tveit og Olsen, 2018). Bolstad poengterer at det skal
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mye fagkunnskap og innsikt til for & kunne stille de rette spersmélene. Elevene trenger
ogsa kunnskap om faginnhold og metode til 4 finne svar pa problemstillingene sine (Bol-
stad, 2020a). De mé bruke kunnskaper de allerede har, men de vil ogsa tilegne seg ny, mer
og dypere kunnskap om temaet og faget. De vil fa innsikt 1 enkeltfagene, men ogsa se dem
pa tvers og 1 sammenheng. Dermed burde ikke bekymringen for at elevene ikke far nok
fagkunnskap hindre tverrfaglig undervisning.

Som vi ser 1 modellen over, er graden av selvstendighet hos elevene gkende jo naermere
man kommer integrert tverrfaglighet. Fagene blir ogsd mer sammenvevd. I fagkobling og
flerfaglighet jobber elevene med samme tema 1 flere fag, men det hele gjennomfores 1 ad-
skilte fag. Elevene tar utgangspunkt i kompetansemal og jobber med gitte tema, som for
eksempel kan vare opplysningstida. I integrert tverrfaglighet stiller elevene selv spersmaél
de synes er interessante, de tar ikke utgangspunkt i kompetansemaélene. Arbeidet skjer med
basis 1 et av de tverrfaglige temaene, som kan vaere demokrati og medborgerskap, og ikke
et gitt tema av lereren, slik som opplysningstida. P& den méiten jobber elevene mer ut-
forskende og problembasert. Dette stimulerer elevenes evne til & undre seg og formulere
spersmal, men ogsi eker motivasjonen til 4 lere (Klein, 2020). A arbeide med de tverr-
faglige temaene er derfor & jobbe med tverrfaglig integrering (Koritzinsky) og integrert

tverrfaglighet (Bolstad).

Hensikten med temabasert tverrfaglig undervisning i videregdende skole

Temabasert tverrfaglig undervisning fordrer mer elevaktivitet enn tradisjonell undervis-
ning. Integrert tverrfaglighet er dermed i sterre grad elevsentrert undervisning, noe som
stdr 1 motsetning til lerersentrert undervisning. Elevene deltar 1 og eier mer av sin egen
leeringsprosess enn nar lereren formidler kunnskap slik vi kjenner den 1 tradisjonell un-
dervisning. Ved a jobbe integrert tverrfaglig og 1 dybden med problemlasninger (Bolstad,
2020a) kan kreativitet, nysgjerrighet, laerelyst og samarbeid stimuleres. En slik elevsentrert
undervisning viser til sosiokulturell og kontruktivistisk leringsteori slik vi finner den hos
John Dewey («learn to know by doing, and to do by knowing»), Jean Piaget, Lev Vygotskij

og Jerome Bruner. Forskning viser at mer elevsentrert undervisning fremmer lering og
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positive holdninger blant elevene mer effektivt enn laerersentrerte former for undervisning
der mestring av fagstoff formidlet av lereren star sentralt (Uis, 2020).

Det ene tverrfaglige temaet er demokrati og medborgerskap, og John Dewey er den
tenkeren som kanskje er tydeligst pa koblingen mellom demokrati og utdanning. For ham
er et demokrati et samfunn der alle mennesker har muligheter og vet det. Det er muligheter
som ikke lar seg begrenses, men som er uendelige og gjor at man faktisk b/ir en person.
A delta i sin egen utdannings- og danningsprosess som elevaktiv, temabasert tverrfaglig
undervisning gir muligheter til, er et godt eksempel pd demokratisk deltakelse og en slik
demokratisk medborger som Dewey beskriver. En opplering gjennom demokratisk del-
takelse gjor det mulig 4 erfare levd demokrati 1 skolen, og slik erfaring oppstar nar elevene
far arbeide med autentiske problemstillinger de finner interessante og helst kontroversielle
(Breivega, Rangnes og Werler, 2019).

Frigjeringspedagogen Paulo Freire bruker begrepet «bankpedagogikk» om det vi kaller
tradisjonell undervisning. Han beskriver det slik at elevene er passive mottakere, de er
tomme «banker» som skal fylles med kunnskap av den aktive lereren. Det er ikke sa viktig
a forsta, men & huske og gjengi det som mottas. Han mener at slik undervisning er under-
trykkende, 1 den forstand at lereren er den dominerende, aktive part mens eleven er un-
derordnet og passiv. Det er et asymmetrisk forhold som skaper motsigelse mellom elev
og lerer, og eleven far ikke delta fullt ut 1 sitt eget leringsarbeid.

Ved & gjore undervisningen problemorientert blir eleven aktiv og deltakende. Eleven
og lereren blir mer jevnbyrdige og undervisningen demokratisk og «frigjerende». Mot-
sigelsen opplases, begge blir elev og larer - og dermed subjekter 1 undervisningsprosessen
(Freire, 2018). Denne oppleringsprosessen er demokrati 1 praksis. Eleven blir en aktiv
medborger og relasjonen mellom larer og elev styrket. Larer—elev-relasjonen er viktig
for motivasjon og lering, og for atferd 1 klasserommet. Utvikling av en god relasjon har
betydning for pa sikt & ogsd hindre frafall (Fjell og Stokke, 2012).

Vi ser at temabasert tverrfaglig undervisning far felger for elevrollen, men ogsé larer-
rollen. Og det er et viktig prinsipp at leereren méa endre seg og utvikle seg for at leereplan-
arbeidet og opplaringa kan endres (Savage, 2010). Omtalen av de tre tverrfaglige temaene

1 overordnet del av LK-20 bygger pa en oppfatning av eleven som akter (Klein, 2020).
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Elevene er ikke lenger passive mottakere og lereren er ikke lenger hovedsakelig en for-
midler. N4 er det verdt & nevne at elevene ikke skal slippes helt fri, for her peker forskning
ogsa pd at det forer til lite leering, men at det er viktig at leereren har kontrollen. Lareren
setter tydelige rammer for undervisningsopplegget og stetter opp om elevenes mater a
jobbe selvstendig pa (Uis, 2020). Undervisningen ma derfor ikke vare helt elevstyrt, men
1 stor grad mer basert pé elevaktivitet og elevsentrering enn det lerersentrert undervisning
er.

Na vil nok de fleste larere si at de ikke driver med s larerstyrt, «undertrykkende»
«bankundervisning» som det til tider gis inntrykk av 1 skoledebatten. Men inntrykket er
likevel at videregdende skole er for tradisjonell og lerersentrert, det vil si at laereren er
den mest aktive, selv om det ogsa foregér elevsentrert undervisning. Vi ser derfor at vi far
en endring 1 lererrollen ved integrert tverrfaglighet; leereren gér fra & vaere kunnskapsfor-
midler til & bli mer en veileder, leeringsfasilitator og samtalepartner. P4 den méaten kan det
skapes gode leringsprosesser med forhdpentligvis mer motiverte og kreative elever.

Virkeligheten er sammensatt og sammenhengende. Den er ikke delt inn 1 fag. Ved in-
tegrert tverrfaglighet far dermed elevene se at det er ssmmenhenger ogsa pa tvers av fag.
I tillegg er det praktisk og tidsbesparende & kombinere fagstoff som er beslektet. Det gjor
at man far mindre hastverk og tid til 4 g& 1 dybden. Ideologisk er det ogsd gode grunner til
a jobbe tverrfaglig. Pa individniva henger det fysiske, psykiske og vare sosiale omgivelser
sammen. Systemnivéet bestir av viktige sammenhenger mellom natur, kultur, teknologi,
religion og politikk. @kologisk forstand, aktivt miljevern og berekraftig utvikling er av-
hengig av at vi alle forstdr ssmmenhengene 1 naturen og farene ved en forurensende oko-
nomisk vekst som skaper klimaproblemer (Koritzinsky, 2020, s. 28).

Norsk skole og LK-20 utvikles ikke 1 et vakuum. Fremtidskompetansene, de sdkalte
21st century skills eller ngkkelkompetansene, er mye av de samme som vi finner 1 store
deler av verden ellers. I mai 2018 gav Radet for Den europeiske union en anbefaling av
atte nokkelkompetanser for sunn og barekraftig livsstil, kvalifisering for arbeidslivet, ak-
tivt medborgerskap og sosial inkludering (Norli og Liabg, 2022). De reviderte nokkel-

kompetansene er (European Commission, 2019):
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* Lese- og skrivekompetanse

* Flerspraklig kompetanse

« Matematikkompetanse og kompetanse innen realfag, teknologi og ingeniorfag
* Digital kompetanse

» Personlig, sosial og lerende kompetanse

« Statsborgerskapskompetanse

» Entreprengrskapskompetanse

» Kulturell bevissthet og uttrykkskompetanse

Vi star alle overfor de samme utfordringene og som 1 dag kan virke uleselige pa de fleste
av oss. Utfordringene er knyttet til FNs 17 baerekraftsmal for sosial, ekonomisk og milje-
messig berekraft, og ifelge UNESCOs institutt for livslang lering er utdanning nekkelen
til & lase disse utfordringene (UNESCO, 2022). EU-kommisjonen hevder det samme, og
den norske regjeringen ser derfor pd EUs og UNESCOs forstdelse av ferdigheter som
trengs for & mete disse utfordringene 1 fremtiden. P4 denne maten er norsk skolepolitikk i
trdd med europeisk oppfatning av fremtidens kompetansekrav (Norli og Liabe, 2022).
Kompetansekravet er ogsa nedfelt i overordnet del av lereplanen. Her kan vi lese at «Kom-
petanse er & kunne tilegne seg og anvende kunnskaper og ferdigheter (Udir, 2020a) til &
mestre utfordringer og lose oppgaver 1 kjente og ukjente sammenhenger og situasjoner.
Kompetanse innebarer forstaelse og evne til refleksjon og kritisk tenkning. » Dette kom-
petansekravet skal ogsa ses pa tvers av fag, for ved 4 jobbe med temabasert tverrfaglighet
vil elevene fa trening 1 & bruke kilder, lgse problemstillinger og bli mer selvstendige.

De 17 baerekraftsmédlene med 169 delmal er hele verdens arbeidsplan. Gjennom sam-
arbeid, som er barekraftsmal nr. 17, skal man innen 2030 utrydde fattigdom, bekjempe
ulikhet og stoppe klimaendringene. Malene ble utformet som en fortsettelse av FNs arbeid
med tusendrsmalene. Sivilsamfunnets innsats er avgjerende for at vi kan nd malene innen
2030, og barekraftsmal nr. 4 om utdanning har, som sagt, en nekkelrolle 1 dette arbeidet.
FN-sambandet utarbeidet 1 perioden 2015-17 (med noen justeringer 1 etterkant) en digital
tverrfaglig leringsressurs «Barekrafty til bruk 1 skolen, og det er laget et eget opplegg for
videregdende skole finansiert med midler fra Den naturlige skolesekken og UNESCO-
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Figur 2. FNs 17 barekraftsmal (FN, 2022).

kommisjonen. FN-sambandet ensker a falge med pa hvordan «Berekrafty» tas 1 bruk 1 sko-
len. 12020 fikk By- og regionsforskningsintstituttet (NIMBR) ved Oslo Met derfor 1 opp-
drag & utforske muligheter for felgeforskning pa bruken av ressursen (Aasen, 2020).

De tre tverrfaglige temaene livsmestring og folkehelse, demokrati og medborgerskap
og beerekraftig utvikling griper inn i og pavirker hverandre gjensidig. A jobbe med og lose
problemstillinger innenfor én av disse samfunnsutfordringene kan derfor ikke forega uten
a berore de to andre. Sinnes og Straume (2017) mener ogsé at det kan vere problematisk
a skille dem pa en meningsfull méte. Spesielt gjelder dette for baerekraftig utvikling, «<som
nettopp dreier seg om & skape sammenheng mellom det som angéar personlige forhold
(livsmestring), politisk-samfunnsmessige prosesser (demokrati og medborgerskap) og hen-
synet til natur og kommende generasjoner» (s. 3). Kritisk tenkning og etisk bevissthet kan
bidra til 4 hindre uheldige sider ved sosiale medier som spredning av falske nyheter, digital
mobbing og polarisering i samfunnet. Det kan ogsé bidra til gkt forstéelse for at usunn in-
dividuell livsstil farer til folkehelseproblemer, men ogsa at god folkehelse og hayt forbruk
1 rike land har bidratt til global ulikhet og ikke-baerekraftig ressursbruk. Det samme gjelder
a se at klimaendringer og naturtap har en sammenheng med stadig hyppigere pandemier.
Slik er folkehelse, barekraft og medborgeransvar vevd inn 1 hverandre i et komplekst sam-
spill (Offergaard, 2022).

Ifolge Straume og Sinnes (2017) kan derfor alle de tre temaene ses som et uttrykk for

barekraftig utvikling. Dette mener de er 1 trdd med Ludvigsenutvalget og stortingsmeld-
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ingene, men ogsa med Brundtlandrapportens definisjon: «en utvikling som ivaretar dagens
behov uten & adelegge mulighetene for at kommende generasjoner skal fa dekket sine
behov» (Verdenskommisjonen for milje og utvikling, 1987, s. 42 1 Straume og Sinnes,
2017, s. 3).

Barekraftig utvikling bestar, som nevnt, av tre dimensjoner, og det er sammenhengen
mellom dem som avgjer om noe er barekraftig. Verden ma derfor jobbe med alle disse tre

omradene for a4 oppna barekraftig utvikling (FN, 2022):

1. Miljo og klima
2. @konomi

3. Sosiale forhold

Verden stér overfor en klimakrise som er menneskeskapt. Dette skyldes 1 hovedsak utslipp
av klimagasser fra kull, olje og gass. Samtidig er naturmangfoldet aldri veert sa truet som
nd. Ressursene er ogsd for skjevt fordelt og det er for stor ulikhet 1 verden, noe som kan
fore til konflikt og opprer. Ressursbruken var ma endres, men samtidig mé det skapes oko-
nomisk vekst for alle. A gjore denne veksten grenn er en stor utfordring, og flere innen
miljabevegelsen er skeptiske til om ekonomisk vekst er forenlig med et baerekraftig sam-
funn. Det er enighet om at det er de rike som har sterst ansvar for klimakrisa, og Norge
forbruker 3,6 jordkloder mens India forbruker 0,7. Alle mennesker har rett til et anstendig
liv, og menneskerettighetene er det viktigste utgangspunktet for dette. Barekraftig utvik-
ling handler dermed ogsd om utdanning, et anstendig arbeidsliv, likestilling, kulturelt
mangfold, et godt helsetilbud og muligheten til & pavirke egne liv og samfunnet de lever
1 (FN, 2022). Den store utfordringen ligger dermed 1 & sikre alle mennesker gode sosiale
forhold og grenn gkonomisk vekst samtidig som man lgser klimakrisen og serger for na-
turmangfold. Og ndr man jobber med dette, ser man at forholdet mellom de tre dimensjo-

nene reiser mange dilemmaer.
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Figur 3. De tre dimensjonene (FN, 2022).

[ FN-sambandets undervisningsressurs (FN, 2022) er det formulert noen eksempler pé di-

lemmaer som kan oppsté 1 diskusjonen om berekraftig utvikling:

« Natur mot mennesker: Hvis matproduksjon skader naturen, hvor mye og hvilken
type matproduksjon er da 1 trdd med menneskets behov?

» Klima mot naturvern: Siden vindmeller og vannkraftverk er klimavennlige, kan
de fortsatt anses som berekraftige hvis de samtidig edelegger lokale okosystemer?

* Mennesker mot mennesker: Er det noen mennesker eller land som har behov for
starre ressursbruk enn andre? Og hvor stort ansvar mi fattige land ta for sine kli-
magassutslipp 1 forhold til rike land?

« Nasjonalt mot globalt: Kan hvert enkelt land gjore som de vil med sine havomra-
der, regnskoger og oljeforekomster, selv om dette vil fa globale konsekvenser?

* @konomi mot natur: Er det mulig 4 fa til ekonomisk vekst og mindre ulikhet, uten

a skade verdens klima og naturmangfold?
Dette er dilemmaer og problemomrader som for mange 1 dag synes uleselige, men som

dagens unge skal settes 1 stand til & lose. Derfor blir det viktig at elevene far anledning til

og trening 1 & jobbe selvstendig, utforskende og kreativt med alle dimensjonene av bere-
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kraftig utvikling. Ved a jobbe tverrfaglig settes fagomréder i sammenheng, og elevene ser
og forstar bedre at det er en sammenheng mellom handlinger, valg og konsekvenser. Denne
typen arbeid skal ogsa stimulere til kreative lgsninger og barekraftig utvikling.
Nedenfor presenterer jeg et eksempel pa et elevsentrert og elevaktivt tverrfaglig un-
dervisningsopplegg. Jeg har ogsa lagt til forslag til digitale hjelpemidler og andre elev-

aktive ogvelser.

Elevsentrert temabasert tverrfaglig undervisning

Tverrfaglig tema: Baerekraftig utvikling.

Fag: samfunnskunnskap, geografi og norsk. Her har jeg oppgitt eksempel pa fagkom-
binasjon, mest for & strukturere et opplegg laereren kan bruke som inspirasjon. Arbeidet
kan ogsé foregd med opplest timeplan slik at elevene selv finner fram til fag og kompetan-

semal.

Metode: Integrert tverrfaglighet. Elevene a) stiller spersmal og belyser utfordringer, b)

samler inn data og c) oppsummerer og presenterer (Bolstad og Gilje, 2020).
Samfunnsfaglig metode og immersive teknologier.

Den utforskende samtalen (Bolstad, 2020a).

Metoden kan benyttes pa alle fag det er naturlig & kombinere, for eksempel ogsa historie,
norsk og religion, men ogsa andre samfunnsfaglige programfag. Visualisering av steder,
arkitektur, kunstverk osv. med HoloTour kan gjere fagene mer virkelighetsneare for ele-

vene. Ogsd de andre tverrfaglige temaene kan fint danne utgangspunkt for arbeidet.

Vurdering: Formativ underveisvurdering i prosess og pa sluttprodukt. Hverandre- og

egenvurdering. Hoy, middels og lav maloppnéelse.
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Produkt: tverrfaglig fagartikkel der bade struktur, sprak, innhold og kildebruk blir vurdert

med lav, middels og hay maloppnéelse.

Oppgavebeskrivelse: Elevene skal utforske temaet «barekraftig utvikling», formulere en

problemstilling og skrive en fagartikkel.

En ide er 4 presentere et overordnet kompetansemal: Elevene skal utvikle forstaelse
for at menneskehetens og den enkeltes levesett og ressursbruk har konsekvenser lokalt,
regionalt og globalt, og gjere dem 1 stand til & ta ansvarlige valg og handle etisk og miljo-
bevisst. Elevene skal ogsé utvikle kunnskap om og forstielse for at teknologiutvikling kan
bidra til 4 lese problemer, men ogsa skape nye (Udir, 2020a).

«Hva er beerekraftig utvikling?» Elevene soker pd temaet, ser introduksjonsfilm pa

fn.no og setter seg inn i1 barekraftsmalene.

Hva er elevene interessert i? Klassen kan ha en felles individuell idémyldring som kan
skje anonymt pa for eksempel Padlet. Det kan bidra til at flere bidrar. Lereren lager av-
stemming pa Forms om hvilke barekraftsmal vi skal fordype oss 1 denne gangen. Elevene
kan ogsé velge fritt mellom baerekraftsmalene, men for & folge progresjonen i fag kan det
vare en ide 4 jobbe med felles barekraftsmal.

Elevene blir satt sammen av lareren 1 grupper pa 3 eller 4 etter interesseomrade. Det
opprettes gruppekanaler eller chatterom 1 Teams og 1 samarbeidsomradet 1 OneNote som
leereren har tilgang til. I arbeidsperiodene jobber man sammen om elevaktive oppgaver 1

de respektive fagene.

Progresjon:
a) Elevene ser undervisningsfilmer hjemme og lager oversikt over fagbegreper,
for eksempel tospalter. Pa skolen jobbes det med fagbegreper 1 samfunnskunnskap
og geografi: quizlet, kahoot eller «kortskalle». I norsk jobber man med «Hvordan

skrive fagartikkel?» og leser tekster som hearer til temaet.
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b)Elevene arbeider med kart og annet fagstoff, blant annet oppgaver fra digitale
leeremidler som ndla.no, forlag (for eksempel aunivers, skolestudio) og fagboka.
Immersive teknologier som VR/AR/MR kan proves ut i fagene dersom skolene har
tilgang til teknologien. Denne teknologien visualiserer fagstoffet og passer godt for
de fleste, spesielt i geografifaget med mange figurer og modeller. Det kan bidra til
okt forstdelse og virke motiverende. Ogsa spill og escape room/box kan ogsé brukes
underveis 1 leringsarbeidet for variasjon og motivasjon. Sistnevnte er fint til & trene
samarbeid og problemlesning. Dessuten synes mange det er goy.

c) Elevene lager problemstillinger, finner kilder og eventuelt foretar et feltarbeid
der de samler inn data. For a finne kilder bruker de begker de har tilgjengelig, bib-
liotekets saketjeneste (retriever/a-tekst, pressreader), google osv. Lerer godkjenner
problemstilling og veileder elevene 1 kildebruk og datainnsamling. Problemstilling
leveres 1 Teams/OneNote. Elevene mé ogsa lese faglitteratur og bruke laeringsstra-
tegier/studieteknikk. For eksempel digitale tankekart som péd coggle.it eller lik-
nende. Dersom det er behov for det, kan elevene bruke kvalitative og kvantitative
metoder som intervjuguide, observasjonsskjema og sperreundersgkelse. Her ma de
utforme guider og skjemaer med utgangspunkt i problemstillingen for de gjor felt-
arbeidet. Samarbeid og den utforskende dialogen er gjennomgéende 1 arbeidet. Her
lytter elevene 1 gruppa til hverandre, men de folger ogsa opp med konstruktive og
kritiske spersmal, ber om begrunnelse og hjelper hverandre med & svare pa dem.
Elevene far trening i1 & argumentere og hjelpe hverandre til & komme fram til en
felles tolkning og forstielse (Mercer og Littleton, 2013).

d) Aktuelle tilknyttede kompetansemal blir identifisert. Elevene far ikke utdelt
eller forevist kompetansemal av lereren pd forhdnd, men etter at de har bestemt
problemstillingen kan de gjerne selv eller ssmmen med lereren identifisere hvilke

som er relevante.
Aktuelle kompetansemal i norsk kan vzere:

 bruke ulike kilder pa en kritisk, selvstendig og etterrettelig mate

« skrive fagartikler som greier ut om og drefter norskfaglige eller tverrfaglige temaer
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» vurdere og bearbeide egne tekster ut fra tilbakemeldinger og faglige kriterier
« skrive tekster med god struktur og tekstbinding og mestre tegnsetting og rettskriving
pa hovedmal og sidemél

(Udir, 2020b).

Aktuelle kompetansemal i samfunnskunnskap kan vzere:

» utforske og presentere dagsaktuelle tema eller debatter ved & bruke samfunnsfaglege
metodar, kjelder og digitale ressursar, og argumentere for sine eigne og andre sine
meiningar og verdiar

I tillegg brukes kompetansemal som gar direkte pa problemstillingen elevene har

valgt, for eksempel:

* drefte samanhengen mellom gkonomisk vekst, levestandard og livskvalitet 1 eit
globalt og berekraftig perspektiv

(Udir, 2020c).

Aktuelle kompetansemal i geografi kan veere:

« utforske og presentere geografiske forhold og prosessar ved & bruke ulike kjelder,
inkludert kart

» gjennomfore eit feltarbeid for a4 undersekje og presentere geografiske forhold

Ogsa her velges i tillegg kompetansemal som dreier seg direkte om problemstillingen,

som for eksempel:

« reflektere over eigen ressursbruk og ressursbruken i Noreg i eit globalt og bere-
kraftig perspektiv

(Udir, 2020d).

¢) Artikkelen skrives 1 samarbeidsomradet i OneNote som er samskriving i sanntid.
Lerer folger tett p, veileder og gir underveisvurdering. Her kan leerer kommentere
direkte 1 teksten, ringe opp gruppa og chatte via Teams dersom elevene jobber andre
steder enn 1 klasserommet. Elevene deler arbeidet med andre grupper og gir hve-

randre respons og hverandrevurdering pa forsteutkastet.
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f) Innlevering pa Teams/OneNote for formativ vurdering med maloppnéelse. Elevene

skriver egenvurdering.

I dette skisserte undervisningsopplegget blir elevene og lererne samarbeidspartnere og
stir overfor hverandre som likebyrdige, slik Freire mener er viktig for lering. Her vekt-
legges dialogen, bade 1 samarbeidet mellom elevene, men ogsi mellom larer og elev. Ele-
vene og laereren jobber sammen 1 et felles utforskende og fortolkende prosjekt som
forhapentligvis vil gi okt kompetanse 1 kritisk tenkning, bidra til personlig erkjennelse, gi
okt kunnskap om vér rolle 1 verden og sette elevene 1 stand til & mestre livene sine. Pa
bakgrunn av ny kunnskap og forstaelse som tilegnes gjennom laringsprosessen, er forméalet
a sette elevene, og lareren, 1 stand til 4 handle slik at samfunnet kan forandres (Skagen,
2021). Dette er en del av et felles prosjekt som angér oss alle.

Vi ser at leering foregar underveis 1 undervisningsopplegget. Det er hay grad av elevaktivitet,
noe som gir elevene muligheter til & delta i sin egen larings- og dannelsesprosess. En slik kon-
struktivistisk pedagogikk, slik vi kjenner den fra Dewey, og det sosiokulturelle leringssynet,
som vi finner hos Vygotskij, men ogsa Freires dialogpedagogikk er utgangspunktet for under-
visningsopplegget. Laring skjer gjennom laeringsaktiviteter 1 samarbeid og dialog med andre
elever og lereren, selv om det er laereren som styrer prosessen 1 kraft av sin rolle og sin fag-

innsikt. A samarbeide om & lose samfunnsutfordringene er ogsa barekraftsmal nr. 17.

17 SAMARBEID
FOR A NA MALENE

Figur 4. Berekraftsmél nr. 17. (FN, 2022).

Styrke virkemidlene som trengs for & gjennomfere arbeidet, og fornye globale partnerskap

for baerekraftig utvikling (FN, 2022).
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17.17) Systemiske spoersmal - Partnerskap mellom flere interessenter
Stimulere til og fremme velfungerende partnerskap 1 det offentlige, mellom det offentlige
og det private og 1 det sivile samfunn som bygger pa partnerskapenes erfaringer og res-

sursstrategier (FN, 2022).

Avslutning

I policydokumenter og forskningslitteratur fra fagfornyelsen ser vi at det er en bekymring
for om skolen forbereder elevene godt nok pa fremtiden. Vi stir overfor kriser og store ut-
fordringer som vi ma std sammen om & lese. For at vi skal klare det ma de unge settes 1
stand til & lgse spersmél og problemstillinger som 1 dag kan virke uleselige. Elevene ma
tilegne seg kompetanse til & lase samfunnsutfordringene. For & utvikle kompetanser for
fremtiden, de sdkalte 21st century skills, skal elevene lere seg digitale ferdigheter og kritisk
sans, utvikle selvstendighet og kreativitet, tilegne seg fagkunnskaper og jobbe utforskende
og problemorientert. De skal lere seg dialogbasert samtale og samarbeid med andre, og
de ma bli robuste og 1 stand til & takle en verden som virker kaotisk og usikker. Nye ut-
fordringer krever nye tanker om hvordan vi skal undervise elevene vare, slik at skolen kan
oppfylle sitt samfunnsmandat. A jobbe tverrfaglig med de overordnede temaene kan vare
en undervisningsform som bidrar til at elevene tilegner seg fremtidskompetansene som
formuleres 1 policylitteraturen. Og som vi har sett, er det de samme kompetansene som
gjelder bade 1 norske og europeiske styringsdokumenter. Fremtiden er her og né, sier Judith
Klein, og vi md omstille oss og handle raskt. Elevene mé laere seg & forstd at det er en
sammenheng mellom handling og konsekvens. For a fa til det mé vi samarbeide, men sam-
tidig mé vi ogsa forstéd at hvert individ har betydning 1 omstillingen. Du spiller en rolle,
sier samfunnsgeograf Karen O'Brien. Hun understreker at for & fa til endring er det er vik-
tig 4 forstd at vi alle, hver og en, er betydningsfulle 1 dette samarbeidet. «This is because
individual change is collective change; we are inherently entangled through shared lan-
guage, meaning, and values” (O'Brien, 2021, s. 4). Ved & arbeide med problemstillinger
som elevene selv mener er viktige og interessante, samarbeide i utforskende samtaler og
bruke og tilegne seg kunnskaper fra forskjellige fag, kan elevene se at verden henger sam-

men samtidig som de tilegner seg kompetanse til & bidra til & lese samfunnsutfordringene.
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